Schulamt der Stadt Bonn

Handlungsrahmen zur Entwicklung einer Inklusions-
pPlanung fiir Bildung und fir die Bonner Schulen

Einleitung

Der Rat der Bundesstadt Bonn hat in seiner Sitzung vom
24.09.2009 beschlossen, einen behindertenpolitischen
Teilhabeplan vorzulegen. Eine Arbeitsgruppe widmet sich seit
Mai 2009 unter anderem auch dem Thema "Inklusive Betreuung und
Beschulung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen" (DS~
Nr. 0912157).

Die Aufgabe, ein ,Inklusives Bildungs- und Schulsystem® zu
entwickeln, ist eine hochkomplexe Herausforderung und
Schwerpunktaufgabe, die in den ndchsten Jahren ganz
erheblicher Anstrengungen bedarf, um im Sinne der UN-Charta
fir die Rechte von Menschen mit Behinderungen vom Dezember
2006 die notwendigen Rahmenbedingungen zu schaffen.

Das Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen geht derzeit von einem Zeitraum von 10
Jahren aus, bis 80 - 90 % aller Kinder, die derzeit eine
Forderschule besuchen, an Regelschulen unterrichtet werden
kdnnen.

Angesichts der Komplexitdt des Themas will die Verwaltung mit
diesem Handlungsrahmen den Einstieg in diesen Prozess
erdffnen, soweit es um Fragestellungen zur Inklusion im
Bildungssystem, und dabei insbesondere auch in Schule geht.

Wichtig ist dabei zundchst ein breiter Konsens lber die
Ausgangslage, die anstehenden notwendigen Handlungsschritte
und ein gleiches Verstandnis der vielfiltigen
unterschiedlichen Begrifflichkeiten, die im Rahmen der
Auseinandersetzung mit diesem Thema eine Rolle spielen.

Die Stadt Bonn kann ein ,Inklusives Schulsystem" weder von
oben ,anordnen", noch ein solches allein entwickeln oder
umsetzen. Es bedarf vieler, auch externer Partner und Akteure
an unterschiedlichen Stellen, ohne die ein solcher Prozess
nicht moglich ist.



Gliederung

Vor diesem Hintergrund gliedert sich der nachfolgende
Handlungsrahmen in verschiedene Teile:

I. Ausgangslage

1. Gesellschaftliche und rechtliche Rahmenbedingungen
1.1 Vereinte Nationen (UN-Charta)
1.2 Bund/Bundeslénder
1.3 Land Nordrhein-Westfalen
1.4 Bundesstadt Bonn

2. Sonderpidagogische Férderung - Ausgangslage / Status Quo

2.1 Rechtsgrundlagen

2.2 Bisheriges Verfahren zur Feststellung des sonder-
piddagogischen Férderbedarfs (sog. AO-SF-Verfahren -
exemplarisch fur das Jahr 2010)

2.3 Forderorte bei festgestelltem sonderpéddagogischen
Forderbedarf: Gemeinsamer Unterricht (GU) /
Integrative Lerngruppen (ILG} an Bonner Schulen,
Férderschulen, Schule fir Kranke, sonderpddagogische
Forderklassen an allgemeinen Berufskollegs

2.4 Forderbedarfe auBerhalb der gesetzlichen
Forderbereiche

IT. Schaffung eines inklusiven Bildungs- und
Schulsystems / Erste Handlungsschritte

1. Inklusion / Integration - Begriffsbestimmungen

2. Inklusion -~ Handlungsfelder von Verwaltung und
externen Partnern

2.1 Arbeitsgruppe "Inklusive Bildung, Betreuung und
Beschulung von Kindern und Jugendlichen mit
Behinderungen" - Gesamtkonzept und Modellversuch

2.2 Einrichtung von Kompetenzzentren fiir
sonderpadagogische Fdrderung (KsF)
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wl

Hemmnisse

I1I. Weiteres Vorgehen



I. Ausgangslage

1. Gesellschaftliche und rechtliche Rahmenbedingungen:

1.1 Vereinte Natiocnen

Im Dezember 2006 hat die Generalversammlung der Vereinten
Nationen (UN) die Konvention zum Schutz und zur Forderung der
Rechte behinderter Menschen und das dazu gehdrige Fakultativ-
protokoll verabschiedet. Die Konvention basiert auf den
zentralen Menschenrechtsabkommen der Vereinten Nationen und
konkretisiert die dort verankerten Menschenrechte fiir die
Lebenssituation von Menschen mit Behinderungen.

Das Ubereinkommen verbietet die Diskriminierung von Menschen
mit Behinderungen in allen Lebensbereichen und garantiert
ihnen die biirgerlichen, politischen, wirtschaftlichen,
sozialen und kulturellen Menschenrechte.

1.2 Bund/Bundeslander

Der Deutsche Bundestag hat im Dezember 2008 das "Gesetz zu dem
Ubereinkommen der Vereinten Nationen vom 13.Dezember 2006 tber
die Rechte von Menschen mit Behinderungen sowie zu dem
Fakultativproteokoll vom 13. Dezember 2006 zum Ubereinkommen
der Vereinten Nationen iber die Rechte von Menschen mit
Behinderungen" beschlossen. Der Bundesrat hat diesem Gesetz
Zugestimmt.

Die UN-Konvention wurde am 26. Marz 2009 fir die
Bundesrepublik Deutschland vélkerrechtlich verbindlich.

1.3 Land Nordrhein~Westfalen

Im Hinblick auf das im Rahmen der UN-Konvention zugesicherte
Recht ven Menschen mit Behinderungen auf eine umfassende
Teilhabe in allen Lebensbereichen sieht das Land NRW einen
besonderen Handlungsbedarf im Bildungshereich.

Das Land Nordrhein-Westfalen steht in der Pflicht, ein
inklusives Bildungssystem zu entwickeln und zu gewdhrleisten.
Danach soll keine Schiilerin bzw. kein Schiiler gegen den
eigenen Willen bzw. den Willen der Eltern in Sonder— bzw.
Forderschulen ausgegrenzt werden {(Elternwahlrecht bzgl.
Fordercrt) .

1.4 Bundesstadt Bonn

Der Rat der Bundesstadt Bonn hat in seiner Sitzung vom
24.09.2009 beschlossen, einen behindertenpolitischen
Teilhabeplan vorzulegen, in dem Empfehlungen fiir Malnahmen zur
Stdrkung der Selbstbestimmung und Teilhabe von Menschen mit
Behinderungen in der Stadt Bonn dargestellt sind. Er soll die
Gleichstellung von Menschen mit Behinderungen als



Querschnittsaufgabe beschreiben und daher alle relevanten
Bereiche der kommunalen Verwaltung betrachten.

Die Verwaltung wurde beauftragt, die Erstellung dieses
Teilhabeplans unter Einbindung von Kommunalpolitik, der
staddtischen Behindertenbeauftragten, der Selbsthilfe-
organisationen, Wohlfahrtsverbidnden und interessierten
Blirgerinnen und Birgern vorzubereiten. Zu diesem Zweck soll
eine Arbeitsgruppe unter Beteiligung der angesprochenen
Institutionen einberufen werden, die sich unter anderem auch
dem Thema "Inklusive Bildung, Betreuung und Beschulung von
Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen” widmet.

Eine amtertbergreifende, verwaltungsinterne Arbeitsgruppe hat
dazu im Mai 2009 ihre Arbeit aufgenommen.

2. Sonderpadagogische Férderung - Ausgangslage / Status quo

2.1 Rechtsgrundlagen

Schiilerinnen und Schiler, die wegen ihrer kérperlichen,
seelischen oder geistigen Behinderung oder wegen ihres
ernheblichen beeintrachtigten Lernvermdgens nicht am Unterricht
einer allgemeinen Schule (allgemein bildende oder berufs-
bildende Schule) teilnehmen kénnen, werden nach ihrem
individuellen Bedarf sonderpiddagogisch geférdert

(§ 19 Absatz 1 SchulG NRW).

Die Schulaufsichtsbehdrde entscheidet auf Antrag der Eltern
oder der Schule ilber sonderpidagogischen Férderbedars?,
Forderschwerpunkte und Férderort (§ 19 Absatz 2 SchulG NRW) .
Details zu den Voraussetzungen und zum Verfahren zur
Feststellung des sonderpadagogischen Férderbedarfs sowie zur
Feststellung der Forderschwerpunkte und des Forderortes
einschlieflich der Beteiligung der Eltern regelt die
~verordnung Uber die sonderpadagogische Forderung, den
Hausunterricht und die Schule fur Kranke (Ausbildungsordnung
gemalhb § 52 SchulG -~ AC-SF) ™.

2.2. Bisheriges Verfahren zur Feststellung des sonderpada-
gogischen Forderbedarfs (sog. AO-SF-Verfahren -
exemplarisch fiir das Jahr 2010)

Anhand der nachfolgenden Zeitachse wird exemplarisch der
Ablauf des bisherigen Verfahrens zur Feststellung des
sonderpddagogischen Férderbedarfs (sog. AC-SF-Verfahren, § 19
SchulG NRW i.V.m der Ausbildungsordnung fiir die sonderpidago-
gische Forderung) fir das Jahr 2010 zum Schuljahr 2010/2011
skizziert:



Zeitpunkt /
Zeitraum

Verfahrensschritt Zustandigkeit /
Einbindung

Erziehungsberechtigte

bis 15. Dez. 2009 | Antrdge auf Erdffnung Antragstellung durch
des AO-SF Verfahrens Regelschule cder
fir Schiilerinnen und Erziehungsberechtigte
Schiler der Klassen 1-4
und Klasse 6
bis 2. Februar Antrage auf Ertffnung Antragstellung durch
2010 des AO-SF Verfahrens Regelschule oder

fir Schulanfianger und
Klasse 5

Erziehungsberechtigte

bis 12. Februar
2010

Entscheidung iiber die
Erdffnung der AC-SF-

Verfahren / Ablehnung
der Antriage

Schulaufsicht

Beauftragung der Schulaufsicht
Sonderpddagogen in
Forderschulen und im
GU, fir jeden
Einzelfall ein
sonderpddagogisches

Gutachten zu erstellen.

bis 26. Marz 2010 | Vorlage der erstellten
Gutachten bei der

Schulaufsicht

Sonderpadagogen in
Forderschulen und im
GU/

Elterngesprach ist im
Rahmen der Erstellung
des Gutachtens
verpflichtend

April 2009 Bearbeitung der Schulaufsicht /
Gutachten; Feststellung |Elterngespridche in
des Foérderbedarfs und strittigen Verfahren
des Forderocortes

bis 3. Mai 2010 Zustellung der AQ-SF- Schulverwaltung

Bescheide an die Eltern

Mai 2010 Anmeldung der
Forderschiiler an
Forderschulen oder im

GU

Erziehungsberechtigte

Mai 2010

Stellenzuweisung von Schulaufsicht
Sconderpéddagogen an die

GU-Schulen

bis 11. Mai 2010

Entscheidung der GU-
Schulen iber die
Aufnahmen

Schulleitungen der
GU-Schulen




11. Mai 2010 Zentrale Schulaufsicht,

Verteilungskonferenz Schulleitungen der
GU-Grundschulen GU~Schulen
bis Juni 2010 Gesprdche mit Schulaufsicht /

deren Kind keinen GU-
Platz gefunden hat

Erziehungsberechtigten, Erziehungsberechtigte

Juni 2010 Zuweisung aller Schiiler | Schulaufsicht
mit sonderpiddagogischem
Forderbedarf an
Forderschulen gemdfl §
10 AOQ-3F

15. Juli 2010 Beginn Sommerferien

2.3 Forderorte bei festgestelltem sonderpiddagogischen
Forderbedarf: Gemeinsamer Unterricht {GU) / Integrative

Lerngruppen (ILG) an Bonner Schulen, Forderschulen, Schule
fir Kranke

OCrte der sonderp&dagogischen Férderung sind: Allgemeine
Schulen {(Gemeinsamer Unterricht GU, Integrative Lerngruppen),
Forderschulen, Sonderpidagogische Forderklassen an allgemeinen
Berufskollegs, Schulen fir Kranke (§ 20 Abs. 1 SchulG NRW)

2.3.1 Allgemeine Schulen (Gemeinsamer Unterricht GuU,
Integrative Lerngruppen)

Die sonderpadagogische Férderung kann an Allgemeinen Schulen
in Form des sog. Gemeinsamen Unterrichts (GU) oder in einer
integrativen Lerngruppe (ILG) an einer allgemeinen Schule in
der Sekundarstufe I erfolgen.

PDer GU sowie eine ILG kann die Schulaufsichtsbehdrde mit
Zustimmung des Schultrigers einrichten, wenn die Schule dafiir
personell und s&dchlich ausgestattet ist.

Wichtiger Hinweis: Voraussetzung ist in Jedem Fall zuniachst
die Bereitschaft der jeweiligen Schule, den GU oder eine ILG
einrichten zu wollen (Schulkonferenzbeschluss, § 65 Abs. 2
Ziff. 8 SchulG NRW) sowie die Bereitstellung der notwendigen
personellen Ressourcen durch die zustiéndige Schulaufsicht.




Entgegen anders lautender Darstellungen in jlingeren
Diskussionen in pelitischen Gremien kann der Schultrager
(Stadt Bonn) weder Schulen noch Schulaufsicht zwingen, den GU
an einem Standort einzurichten.

2.3.1.1 Gemeinsamer Unterricht an Bonner Schulen

Im aktuellen Schuljahr nehmen derzeit 286 Schiilerinnen und
Schiller an 18 stadtischen Schulen am Gemeinsamen Unterricht
teil. Hierfiir steht fir ca. 10 Schiilerinnen und Schiiler 1
Lehrerstelle (Scnderpiddagege) zur Verflgung.

An folgenden stadtischen Schulen wird derzeit gemeinsamer
Unterricht angeboten:

Schule Schuljahr 2009/2010

11 Grundschulen

EGS Bodelschwingh-Schule

KGS Buschdorf

GGS Carl-Schurz-Schule

EGS Elsa-Brandstrom-Schule
KGS Ippendorf

KGS5 Josefschule

KGS Kettelerschule

GGS Marktschule

GGS Matthias-Claudius-Schule
GES Paul-Gerhardt-Schule

GGS Till-FBulenspiegel-Schule

—
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GU-Fladtze insgesamt (184)

2 Hauptschulen, 1 Sekundarschule

Anne~Frank-Hauptschule {
August-Macke-Schule (4

Theodor~Litt-Sekundarschule (14,

GU-Pldtze insgesamt (63)

1 Realschule

Realschule Beuel (%)



3 Gesamtschulen

Bertolt~Brecht-Gesamtschule {5)
Gesamtschule Bad Godesbherg {5)
Gesamtschule RBeuel (10}
GU Platze insgesamt (20)
Gesamtzahl der GU-Plidtze in Bonn 286

An Gymnasien werden bislang keine GU-Plitze angeboten.

Verteilung der GU-Platze auf Forderschwerpunkte in den
Grundschulen

In den Grundschulen verteilen sich die Platze fiir gemeinsamen

Unterricht derzeit wie folgt im Unterricht und davon in der
OGS auf die jeweiligen Férderschwerpunkte:

Unterricht OGS
- Lernen 69 45
- Geistige Entwicklung 8 5
- bmotionale und soziale Entwicklung 39 20
- Korperliche und motorische Entwicklung 16 5
- Sprache 56 33
- Héren, Kommunikation, Sehen &) 4
Insgesamt 194 112

2.3.1.2 Integrative Lerngruppen an Bonner Schulen

Im aktuellen Schuljahr werden derzeit 136 Schiller/-innen und
Schitler in ILG unterrichtet.

An folgenden 3 Bonner Schulen werden derzeit Integrative
Lerngruppen angeboten:

Schule Schuljahr 2009/2010
Bertolt-Brecht-Gesamtschule {5)
Gesamtschule Bad Godesherg (55)
Gesamtschule Beuel (76)
Insgesamt: : 136

—y



2.3.2 Bonner Forderschulen und ihre Sonderpidagogischen
Férderbereiche :

Fir folgende sonderpaddagogische Fdrderbereiche (§ 20 Abs. 2
SchulG NRW)} gibt es grundsdtzlich spezielle Schulen:

- Lernen

~ Sprache

- Emotionale und soziale Entwicklung

- Korperliche und motorische Entwicklung
- Geilstige Entwicklung

— Hbren und Kommunikation

- Sehen.

Die Stadt Bonn ist Trédgerin von neun FPérderschulen; zwei
weltere Forderschulen stehen in privater Trigerschaft bzw. in
Tragerschaft des Landschaftsverbandes. Dieses breite Angebot
ermdglicht es derzeit, Schilerinnen und Schiiler mit
unterschiedlichen Forderbedarfen innerhalb des Stadtgebietes
zu beschulen,

Die Bonner Férderschulen unterrichten vorrangig in den
nachfolgend genannten Forderschwerpunkten:

In stadtischer Tragerschaft: Forderschwerpunkte

- Joseph-von-Eichendorff-Schule Lernen + emotionale und
soziale Entwicklung

- Pestalozzischule Lernen

- Johannes-Gutenberg-Schule emotionale und scziale
Entwicklung

- Siebengebirgsschule Lernen + Sprache

- CGartenschule Lernen + emotiocnale und
sozlale Entwicklung +
Sprache

- Astrid-Lindgren-Schule Sprache

- Derletalschule emotionale und soziale
Entwicklung

- Kénigin-Juliana-Schule geistige Entwicklung

-~ {Paul-Martini-Schule)} {(Schule fir Kranke,s.u.)

In nicht-stadtischer Tragerschaft:

- Christophorusschule kdrperliche und
motorische Entwicklung

- Johannes-3chule (Freie Waldorf-Schule)
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Insgesamt werden an den Beonner Forderschulen derzeit insgesamt
rd. 1.480 Schiilerinnen und Schiiler (Oktober 2009)
unterrichtet. Die schulbezogene Verteilung der Schiilerinnen
und Schiler sowie die Entwicklung der Schiilerzahlen ergehen
sich aus den Ubersichten in Anlagen 1 a und 1 b (Auszug
Statistik und Zahlen Schiilerentwicklung F&S) .

2.3.3 Schule fiir Kranke

In der Paul-Martini-Schule {(Schule fir Kranke) werden
Schiilerinnen und Schiiler unterrichtet, die wegen einer
stationdren Behandlung im Krankenhaus oder einer
vergleichbaren medizinisch-therapeutischen Einrichtung
mindestens vier Wochen nicht am Unterricht ihrer Schule
teilnehmen kénnen. Sie unterrichtet auch kranke Schiillerinnen
und Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf (§ 21 Absatsz
2 SchulG NEW)

2.3.4 Sonderpadagogische Forderklassen an allgemeinen
Berufskollegs (BK)

In Bonn sind an den BK’'s keine Férderklassen eingerichtet.

2.4. Forderbedarfe auberhalb der gesetzlichen Férderbereiche

sonderpiddagogische Fdrderung lidsst sich heute nicht mehr auf
die oben unter Ziffer 2.1 dargestellten und per Gesetr
definierten sonderpadagogischen Férderbereiche begrenzen.

Die Praxis zeigt vielmehr, dass vermehrt Férderbedarfe z.B.
auch aufgrund von

- Lese-Rechtschreibschwidche (LRS)

~ Dyskalkulie

- RBufmerksamkeitsdefizit/Hyperaktivitidtsstérung
(ADHS)

- Autismus

- Hochbegabung

- Frihkindlichem Narzissmus

- Sozialen Benachteiligungen

- Migration

usw.

bestehen, die zwar keine ,Behinderungen™ im Rechtssinn
darstellen, jedoch fir die betroffene Schiilerklientel in der
Regel ein Lernen unter erschwerten Bedingungen zur Folge
haben. Fir die jeweilige Schule und die in Schule lebenden und
arpeitenden Menschen bedeutet der Umgang mit solchen Kindern,
die mehr und anderes brauchen-als viele andere, eine grohe
zusatzliche Herausforderung.
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IT. Schaffung eines inklusiven Bildungs- und Schul-
systems / Erste Handlungsschritte

1. Inklusion, Integration - Begriffsbestimmungen

Die aktuelle Debatte um Integration und Inklusion offenbart
die Vielschichtigkeit der im Zusammenhang mit der Thematik
verwendeten Begriffe. Als Anlage 2 sind wichtige allgemeine
und grunds&tzliche Begriffsdefinitionen beigefiigt.

Die Begriffe Integration und Inklusion miissen prizise defi-
niert werden. Sie haben Geltung fir alle Bildungseinrich-
tungen, die Kinder besuchen (z.B. Kita, Schule, 0GS,
Freizeiteinrichtung).

1.1 Integration

Integration strebt zunidchst die Eingliederung von Menschen mit
Behinderungen in die Gesellschaft an. Aus Sicht der Schulprak-
tiker und Schulpddagogen bedeutet Integration das gemeinsame
Lernen in heterogenen Klassengemeinschaften. Der gemeinsame
Unterricht (GU) steht flir die Beschulung von behinderten
Kindern und Kindern ohne Behinderung innerhalb einer Klasse.
Integration kann so verstanden werden, dass Kinder mit
besonderem Férderbedarf in einer Regelschule aufgenommen
werden, wenn die Voraussetzungen gegeben sind, sich an das
bestehende Regelsystem anzupassen, bzw. die zur Verfiigung
stehenden Mittel der scnderpadagogischen Férderung eine
Integration gewdhrleisten koénnen. Auf Bildungseinrichtungen
bezogen wdre das Ziel der Integration, zusdtzliche Plitze fiir
Kinder mit Behinderungen in Regeleinrichtungen zu schaffen.

Gerade in der Bildungspolitik bezieht sich Integration aber
immer auch - und in den letzten Jahren vor allem - auf Kinder
mit Migrationshintergrund. Die Fragestellung ist in diesem
Kontext, wie es gelingen kann, diese Kinder mit
Migrationshintergrund so zu unterstiitzen, dass sie in der von
ihnen besuchten Bildungseinrichtung erfoclgreich sind. Hier
setzt sich die Institution Schule das Ziel, die Kinder durch
das Erlernen der deutschen Sprache, der Kultur und dem Zugang
zur Bildung in die Gesellschaft zu integrieren.

Fir die ,Integration™, unabhidngig ob im Zusammenhang mit
Behinderung oder Migraticn, gibt es im Sprachgebrauch der
Schule in der Regel eine Differenzierung in 2 Gruppen: In der
Schulklasse wird unterschieden zwischen Kindern mit und ohne
Behinderung und den Kindern mit und ohne Migrations-
hintergrund.
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1.2 Inklusion

Seit der "Salamanca Erkldrung" von 1994 (Weltkonferenz
"Padagogik fir besondere Bedirfnisse") wird der Begriff der
Inklusion weltweit verwendet, wenngleich die Inhalte, die mit
dem Begriff verbunden sind, unterschiedlich interpretiert
werden.

In der Originalversion der UNESCO ist der Begriff ,,Inclusion®
wie folgt definiert:

~Inclusion is seen as a process of addressing and
responding to the diversity of needs of all learners
through increasing participation in learning, cultures and
communities, and reducing exclusion within and from
education.” {(UNESCO, 2005, s. 13)

Demnach ist Inklusion als ein Prozess zu verstehen, der, indem
auf die unterschiedlichen Bedlrfnisse der Schiiler eingegangen
wird, die zunehmende Teilnahme an Bildung, Kultur und
Gesellschaft ermdglicht und zugleich den Ausschluss von
Bildung reduziert.

Anders formuliert, ,Inklusicn erkennt die Unterschiedlichkeit
von Menschen als Norm an“ oder ,Es ist normal, verschieden zu
sein® (Richard von Weizsicker)

¢ Auf der Ebene des Individuums geht es um die Teilhabe und
Chancengleichheit fir jeden Menschen, indem auf die
unterschiedlichen Bedirfnisse der Kinder eingegangen
wird;

e auf der Ebene von Klasse, Schule, Kita etc. steht die
soziale Gemeinschaft aller - unabhingig von den Lern- und
Lebensveraussetzungen - im Vordergrund;

e auf der Ebene des Erziehungssystems muss eine
padagogische Einschdtzung vorgenommen werden;

e auf der gesellschaftlichen Ebene miissen Ziele und
Handlungen dahingehend lberpriift werden, ob sie Inklusion
(Teilhabe} zulassen und fdrdern.

Integration bezieht sich auf die Eingliederung von Randgruppen
in eine bestehende Gesellschaft.

Inklusion hingegen setzt die Verdnderung von bestehenden
Strukturen voraus und betrachtet die Heterogenitat als
Normalitat. Diese Sichtweise ist fiir die Inklusion die
Voraussetzung fiir die Teilhabe aller Menschen am
gesellschaftlichen Leben.



Die inklusive Schulpddagogik, innerhalb derer Inklusion
vorrangig Thema ist, nutzt die Heterocgenitidt der Schiilerinnen
und Schiiller fir den Wissenserwerb, die Erziehung und die
Weiterentwicklung von sozialen Kompetenzen und berticksichtigt
die Vielfait der Lernenden in der Unterrichtsgestaltung.

Dieser Paradigmenwechsel bedeutet:

Nicht der Mensch wird der Institution angepasst, sondern
umgekehrt: Die Institution passt sich dem Menschen an.

Um erfolgreich zu sein, kann dies nur in kleinen Schritten
vollzcgen werden. Notwendige integrative MaBnahmen dirfen dem
Fernziel Inklusicn nicht widersprechen, sondern missen als
Schritte dorthin verstanden werden.

Inklusion setzt einen ganzheitlichen Bildungsbegriff voraus,
der unabhidngig von den Bildungseinrichtungen, die ein Kind
durchlauft, Gliltigkeit hat.

Bildung erméglicht WelterschlieBung und Personlichkeits-
entwicklung im Kontext sozialer Beziige. Sie vermittelt Wissen,
Kénnen, Werte und Normen zur Lebens- und Handlungsorientie-
rung. Dieses ganzheitliche Bildungsverstandnis schlieBt alle
Menschen - unabhédngig von ihren individuellen Veraussetzungen
- ein. ‘

Fir Bildungseinrichtungen bedeutet Inklusion den Versuch,
allen Kindern mit ihren individuellen Fiahigkeiten und
Lernbehinderungen in einem Bildungssystem gerecht zu werden.

Einem solchen inklusiven Bildungsverstindnis folgend ist es
Aufgabe aller fir Bildungsprozesse Verantwortlichen in Bonn,
sich langfristig fir einen Ausbau von ,Bildungsteilhabe" stark
zu machen.

2. Inklusion - Handlungsfelder von Verwaltung und externen
Partnern

2.1 Arpeitsgruppe "Inklusive Bildung, Betreuung und Beschulung
ven Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen” - Konzept
und Modellversuch

Die Verwaltung stellt sich der Aufgabe, im Rahmen ihrer
Mdglichkeiten eine Kultur der Inklusion voranzubringen. Sie
unterstiitzt und moderiert einen gesamtstéddtischen Prozess, der
Voraussetzungen fir eine gelingende Inklusion schafft.

Die Verwaltung sieht es als stadtgesellschaftliche Aufgabe,
jedes Kind auf seinem Lebensweg zu begleiten und ihm die
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Teilhabe an der Gesellschaft zu erméglichen. Dabei geht sie
von der Biographie des Kindes und seinen individuellen
Bedarfen in den einzelnen Lebensphasen aus.

zentrale Fragestellungen sind in diesem Zusammenhang:

® Was brauchen Kinder in bestimmten Lebensphasen, um
teilhaben zu kénnen?

® Welche Unterstiitzung brauchen Institutionen, um Inklusion
Zu ermdglichen?

® Welche Ressourcen sind wo vorhanden? (z.B. 0GS:
Ermdglichung der Teilhabe auch im Nachmittag)

® Wie kénnen diese Ressourcen im Sinne des Prozesses giner
Kultur der Inklusion mobilisiert werden?

Die Umsetzung von inklusiven Ansidtzen in Kindertagesstidtten,
Schulen, offener Jugendarbeit etc. ist ein langfristiger
Prozess, der ein Umdenken und eine intensive und neus Form der
Zusammenarbelt von allen Beteiligten erfordert.

Die Ermittlung der fir die Zielgruppe bereits vorhandenen
Angebote (u.a. im Betreuungs-, im therapeutischen,
medizinischen, schulbegleitenden, Unterrichts- und
Beratungsbereich) sowie eine genau definierte Bedarfsanalyse
fir die

- Altersgruppe I.: 0 - 6 Jahre,

- Altersgruppe II.: 6 - 10 Jahre,

- Altersgruppe III.: 10 Jahre bis Ende Schulzeit

- Altersgruppe IV. : Ausbildung/ Beruf

bilden die Grundlagen und Betrachtungsebenen eines von der
Verwaltung zu erarbeitenden Konzeptes. Erste Ergebnisse einer
Bestandsaufnahme liegen dazu vor (sh. Anlage 3).

Dies schlieBt auch eine Darstellung der zurzeit in den
unterschiedlichen Bereichen und aufgrund unterschiedlicher
Rechtsgrundlagen zur Verfiigung stehenden Ressourcen und deren
Zustdndigkeiten zu deren Verteilung ein.

Die Verwaltung wird darin ebenso darlegen, wo die
Moglichkeiten und Grenzen kommunalen Handels liegen und in
welchen Zeitschienen welche Schritte umsetzbar erscheinen.

Denkbar ware in diesem Zusammenhang ein Modellprojekt an einem
ausgewahlten Standort, in das alle Institutionen, die mit
Kindern / Familien arbeiten, einbezogen sind. So kénnten
wichtige Erfahrungswerte gesammelt werden, die sich auf andere
Standorte Ubertragen lassen. Auch hierzu wird die Verwaltung
in diesem Konzept einen Vorschliag unterbreiten.
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2.2 Einrichtung von Kompetenzzentren fiir sonderpiddagogische
Forderung (KsF)

2.2.1 Begriff des Kompetenzzentrums und inhaltliche
Ausgestaltung

Das Land Nordrhein-Westfalen erprobt zurzeit im Rahmen eines
Pilotprojektes die Einfihrung von sog. Kompetenzzentren fir
sonderpddagogische Forderung (KsF).

Ein KsF ist ein regionales Gesamtkonzept zur wohnortnahen
sonderpddagogischen Forderung von Schiilerinnen und Schiilern.
Ziel ist es, kinftig mehr Schiilerinnen und Schiiler mit
sonderpddagogischen Forderbedarfen in den Bereichen Lernen,
Sprache sowie emotionale und soziale Entwicklung in der
allgemeinen Schule zu unterrichten und weniger in der
Forderschule. Hierzu werden alle Stellen fir
sonderpddagogische Forderung in einer festgelegten Region
(Einzugsbereich des Kompetenzzentrums) dauverhaft ,in einem
Topf"™ festgeschrieben. Hinzu kemmen Angebote der Diagnose,
Beratung und prdventiver Fdrderung im rdumlichen
Einzugsbereich.

Wichtig: Es findet keine Erhéhung von Personalressourcen
statt, sondern eine Umverteilung vorhandener Ressourcen!

Die bisherige Koppelung der Forderressource an das einzelne
Kind wird zu einer systemischen Ressourcenverteilung
umgewandelt. Das orts- und wohnortnahe regionale Gesamtkonzept
zur sonderpddagogischen Forderung baut auf 4 Sdulen auf:

Pravention, Diagnostik, Unterricht und Forderung,
Beratung.

Forderschulen werden danach kinftig weniger Schillerinnen und’
Schiiler, mittel- und langfristig méglicherweise gar keine
Schiller mehr haben.

Stattdessen haben alle Schulen Kinder und Jugendliche mit
sonderpddagogischem Férderbedarf: Die Fdrderung von
Schilerinnen und Schiilern soll kinftig an allgemeinen Schulen
erfolgen, was den Leitideen der UN-Charta zu den Rechten der
Menschen mit Behinderungen entspricht.

Aus einer ,Schule des Abgebens" wird kinftig eine ,Schule des
Behaltens™

— A~



Der Schultridger kann geméB § 20 Absatz 5 des Schulgesetzes
Nordrhein~Westfalen (SchulG NRW) Forderschulen zu
Kompetenzzentren fir die scnderpiddagogische Betreuung
auskbauen.

Die im Pilotprojekt des Landes gewonnenen Erfahrungen sollen
in eine Rechtsverordnung einfliefen, die die Voraussetzungen
zur Errichtung und die Aufgaben der Kompetenzzentren im
Einzelnen regelt.

2.2.2. Einrichtung von Kompetenzzentren in Ronn

Die Stadt hatte ihr Interesse bekundet, die Gartenschule in
Bonn-Beuel zu einem Kompetenzzentrum fir sonderpidagogische
Forderung ausbauen zu wollen. Auf eine vom Schulministerium
erbetene Interessensbelkundung hat die Stadt Bonn unter dem

13.10.2009 gegeniiber dem Land ihr Interesse mitgeteilt, die
Gartenschule in ein Kompetenzzentrum umwandeln zu wollen.

Die Interessenbekundung ist zur Kenntnis genommen worden.
Zugleich ist die Schule gebeten worden, die notwendigen

konzeptiocnellen Aufgaben anzugehen.

Zur Einrichtung eines Kompetenzzentrums Gartenschule sind
folgende Schritte notwendig und zum Teil bereits eingeleitet:

2.2.2.1 Regionales Gesamtkonzept

Es ist zundchst ein regionales Gesamtkonzept fiir
sonderpédagogische Forderung zu entwickeln.

ZUSTANDIG: Schulleitung und Schulaufsicht
Unterstlitzung: 2Amt 40, Schulverwaltung

- grundsdtzliche Bereitschaft der Gartenschule: Beschluss der
Lehrerkonferenz und der Schulkonferenz zur Entwicklung eines
regionalen Gesamtkonzepts (Gartenschule mit allen Beueler
Schulen)

- Entwicklung des inhaltl;chen Konzeptes: notwendige Bausteine
sind ,Préavention, Diagnostilk, Beratung, Unterricht/Férderung™

- Die Gartenschule muss im Vorfeld dieser Konzepterstellung
aublerschulische, kommunale Partner einbeziehen:

B Gesundheitsamt, Jugendamt, Jugendhilfe,
Schulpsychologischer Dienst, Sczialamt
Erziehungsberatungsstellen, 0GS, usw.

B Polizei, freie Trager der Jugendhilfe, Therapieangebote
(Logopadie, Verhaltenstherapie, Erziehungsberatung)
USW.
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2.2.2.2 Gesicherte und institutionaliserte Zusammenarbeit
aller Schulen im Finzugsbereich des geplanten
Kompetenzzentrums (lUber 70 % der Schulen miissen
zustimmen)

Das regionale Gesamtkonzept muss die Zustimmung der Mehrheit
aller Schulen im Einzugsbereich erfahren. Die Verstandigung
auf das gemeinsame Gesamtkonzept und die
Kooperationsbereitschaft missen schriftlich erkliart werden und
in den Lehrer- und Schulkonferenzen der jeweiligen Schulen
beschlossen werden.

ZUSTANDIG: Schulleitung und Schulaufsicht
Unterstiitzung: Amt 40, Schulverwaltung

Ausgangssituation in Beuel:

Im Betrachtungsraum Beuel sind als mdgliche
Kooperationspartner eines Kompetenzzentrums Gartenschule
Kooperationsschulen aller Schulformen vertreten, die
einbezogen werden missen. Viele dieser Schulen bieten
Gemeinsamen Unterricht an, bzw. haben in der Vergangenheit GU
angeboten.

Grundschulen mit GU-Angebot: Josefschule, Marktschule, Paul-
Gerhardt-Schule

ehemalige GU-Grundschulen: Adelheidisschule, Ennertschule
Gottfried-Kinkel-Schule

Grundschulen ohne GU: Arnold-von-Wied-Schule, Holzlar,

Om Berg
SEK I ESchulen mit Gi: Anne-Frank-Schule, Realschule
Beuel

Integrierte Gesamtschule Beuel

SEK I Schulen ohne GU: Ernst-Kalkuhl-Gymnasium;
Kardinal-Frings Gymnasium;
St. Adelheidis Gymnasium
(! Alle Gymnasien sind Schulen in
privater Trdagerschaft - lt.
Vorgaben des Landes werden sie
bei der notwendigen Feststellung
der 70 $ Kooperationspartner
nicht mitgezahlt!)
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2.3 Beschluss der Schulkonferenz der Gartenschule iliber
das endgiiltige Gesamtkonzept

ZUSTANDIG: Schulleitung ggf. i.V.m. Schulaufsicht

2.2.2.4 Beschluss des Schultrdgers {(Rat der Stadt Bonn)

ZUSTANDIG: Amt 40, Schulverwaltung

Der Schultrager kann Forderschulen zu Kompetenzzentren fir die
sonderpddagogische Fdrderung ausbauen (8§ 20 Abs. 5 SchulG NRW)

Wichtiger Hinweis: Um die Zustimmung zum Ausbau der
Gartenschule zu einem Kompetenzzentrum zu erhalten, muss der
Schultrdger i.V.m. der Schulaufsicht auch eine Aussage zur
Situation der sonderpadagogischen Forderung stadtweit machen
und Perspektiven fiir die weitere Entwicklung in der Stadt
aufrzeigen.

Eine solche stadtweite Betrachtung wird derzeit von der
Fachverwaltung, der Schulaufsicht und den Forderschulen in der
Stadt Bonn entwickelt.

Ebenso wird derzeit zusammengestellt, welche Ressourcen fir
den Ausbau und den Betrieb eines solchen Kompetenzzentrums zur
Verfligung stehen. (z.B. Mittel der Jugendhilfe, des
Sczialamtes, 0GS-Mittel, Mittel fur Schulbegleitung usw.)

P2
[R]

2.5 Vision: kinftiges Verfahren zur Feststellung des
sonderpadagogischen Forderbedarfs

Wenn die Gartenschule Kompetenzzentrum ist, gibt es nach
derzelitigem Diskussionsstand folgende Verdnderungen im Rahmen
der Feststellung sonderpadagogischen Forderbedarfs:

- Es gibt kein AO-SF-Verfahren bisheriger Art mehr.

- Welches Kind eine F&rderung bekommt, entscheidet dann eine
sog. Forderkonferenz, ein Beratungsgremium der Jjeweiligen
Schule, das unterstitzt wird durch die sonderpidagogische
Fachkompetenz des Kompetenzzentrums: die Férderkonferenz
legt individuell fir jede Schiilerin und jeden Schiiler
Inhalt, Umfang, Schwerpunktsetzung der gemeinsamen
sonderpdadagogischen Ressourcennutzung fest.
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- Falls nttig erfolgt die Festlegung des sonderpddagogischen
Forderbedarfs und Forderortes.

-~ Die Leitung des Kompetenzzentrums legt im Benehmen mit den
Schulleitungen der allgemeinen Schulen die Persconaleinsatz-
konzepte fest.

- Es ist Aufgabe der allgemeinen Schule, auch Kinder mit einem
ilber das ibliche Mal hinaus gehenden Fdrder- und Unterstit-
zungsangebot zu unterrichten und zu fdrdern.

- Aufgabe des Kompetenzzentrums ist es dann, neue Unterstit-
zungsformen fir die allgmeinen Schulen zu erproben durch
Flexibilitét bzgl. Dauer und Intensitét der Forderung,
Vernatzung von schulischen und auBerschulischen Partnern.

— Schulwirklichkeit wird sich veridndern:

B Es besteht eine Verpflichtung zur Kooperation

B Beschulungen finden fiexibler statt

B s besteht eine GEMEINSAME Verantwortung fiir
Schiilerinnen und Schiiler einer Regilon

B Der Elternwille wird gestarkt

B Mehr Kinder mit (sonder-)padagecgischem Fdrderbedarf
besuchen die allgemeinen Schulien.

Der fundamentale Umbau der {sonder-)pidagogischen Forderung

ist insbescndere eine Aufgabe der ALLGEMEINEN Schule in
Zusammenarbeit mit den Sonderpadagogen, und nicht umgekehrt.

2.2.3 Hemmnisse

Die Umwandliung in Kompetenzzentren ist ein Prozess, der einer
sorgfditigen Vorbereitung und Begleitung bedarf.

In diesem Prozess gibt es alktuell Unklarheiten in der
politischen Diskussion z.B. bzgl. des Begriffs Inklusion, der
Frage des Elternwahlrechts bzgl. des Forderortes, dar
notwendigen Schulstrukturreiorm.

Es gibt zudem von Pelitik und Elternseite unterschiedliche
Erwartungshaltungen bzgl. der rechtlichen Moglichkeiten

- des Landes NRW

- der Stadit Bonn

- der Schulaufsicht (Schulministerium,
Bezirksregierung, Schulamt)

- der Schulen selbst.
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Schulleitungen sind z.B. in ihrer Aufnahmeentscheidung
autonom: sie miissen an Regelschulen keine Kinder mit

sonderpadagogischem Fdrderbedarf aufnehmen; sie kdnnen aber
aufnehmen.

Die Hoffnungen und Erwartungshaltungen aber auch Angste sind
vielschichtig:

- Forderschulen filirchten um ihre Existenz;

- es gibt Eltern, die in einer Fbdrderschule den einzig
richtigen Fdrderort sehen;

~ andere Eltern lehnen die Forderschule als Forderort
kategorisch ab;

- vom Schultridger wird - falschlicherweise - erwartet, er
kéonne beliebig GU-Pldtze an allgemeinen Schulen schaffen:

- Allgemeine Schulen beflirchten, diese Kinder nicht
entsprechend ihrem Forderbedarf in den Unterricht und den
Schulalltag eingliedern zu k&nnen, zumal keine zusdtzliche
Perscnalressource in Aussichf gestellt werden wird.

- Manche Eltern nicht behinderter Kinder befiirchten, dass ihre
eigenen Kinder kinftig dann im Unterricht nicht hinreichend
geifdrdert und gefordert werden kdnnen.

- Die durch die zunehmende Beschulung von Kindern und
Jugendlichen mit Behinderungen und Beeintrdchtigungen an
Regelschulen notwendig werdende, zusdtzliche rdumliche oder
sdchliche Ausstattung ist abhidngig von den jeweils &rtlichen
Gegebenheiten und Mdglichkeiten sowie der Bereitstellung
entsprechender Finanzmittel: es ist abzusehen, dass daher
eine Realisierung nicht an jedem Schulstandort mdglich sein
wird.

Wie vielschichtig die unterschiedlichen Argumentationstridnge
sein kénnen, beschreibt ein aktueller Artikel im Magazin
Llelt™

hitp:www.zeit.de/2010/06/Streltgespraech-intearation

Wichtig ist es daher, alle Beteiligten in diesen Prozess
einzubinden, Konsens Uber Begrifflichkeiten herzustellen,
Angste abzubauen, zugleich aber auch deutlich zu machen, wo
Grenzen bestehen.

ITI. Weiteres Vorgehen

Die Verwaltung bheabsichtigt, die insbesondere unter Ziffer II
dargelegten Handlungsschritte kontinuierlich weiter zu
entwickeln und zu konkretisieren.
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Gesamtzlel ist dabei die

sBntwicklung eines Inklusionskonzeptes fiir die Stadt Bonn“,

Fiir den Bereich Bildung, Betreuung und Schule bedeutet dies:

1.

Die Arbeitsgruppe "Inklusive Betreuung und Beschulung von

Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen" entwickelt ein
entsprechendes Teilhabe-Konzept und schlédgt einen Standort
flir einen entsprechenden Modeliversuch vor.

Gemeinsam mit schulischen und auBerschulischen Partnern
wird das Vorhaben ,Kompetenzzentrum Gartenschule" weiter
voran getrieben und alle dafir notwendigen Arbeitsschritte
VO genonmen.

Die Verwaltung informiert den Schulausschuss, den Ausschuss
fiir Kinder, Jugend und Familie und den Ausschuss fur
Scziales kontinuilerlich liber die weiteren Entwicklungen und
bereitet nctwendige Beschliisse vor. :

Die Verwaltung unterstiitzt Eltern, die einen GU Platz fir
ihr Kind suchen, gerade in diesem Jahr gescondert durch
gezielte Informationen (sh. Anlage 4)
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Anlage 1 a

Forderschulen in der Stadt Bonn

' Amil. Schuldaten 2609/2010
SChU[jahr 2009/201 O Sland: Oklober 2009 (unbereinigt
Forder- " Vargleich zum Vorjahr {Oktabar 2008)
Lid. schwer-| Be-| Klas- | Schiller/ Klassen Schiller / -innen
Nr, Schuiname punkt [ zirk| sen -nnen || Anzehl [Verind.] Anzahl Veranderung
1 Gartenschule CLBEZ BE 11 111 10. +1 118f -7 -5,93%
SB ;
2 .Joseph-v.-Eichendorff-Schule LBEZG] B0 13 162 120 +1 165@ 3 -1.82%
; B | 5 :
3 ‘Pestalozzischule LB ‘' BO 9 135 1 .2 135
4 |Siebengebirgsschute - LB/SB | GO 9 119 8 41 110 +9  +8,18%
Schulen mit dem Forderschwerpunkt "Lernen" 42 527 41 +1 528 1) -0,19%
5 1Kénigin-Juliana-Schule © 6B HA 13 1401 127 +1 140
6 |Paul-Marlini-Schule TKRA BO| 18 28| 19 121! 15 +4,13%
7 Derletalschule & | 11 102 10]  +1| 102 ;
B Johannes-Gutenberg-schule IEREINEE §3 8  +4] 108 16, -14,68%
5 Asirid-Lindgren-Schule s wA| 10| 120| 10, 133, A3 9,77%
10 %Christophorusschule KB BO 21 228 22) - 241 ~13§ -5,38%
'Schultrager: LVR _ f '
11 .Johannes-Schule " EZAB C BO i4 141 157 -1 141
i- Freie Waldorfschule - GB j
Sonstige Fiérderschulen zusammen 100 8950 97, +3 987 -37] -3,75%
insgesamt 142 1.477) 138 +4 1.515! -38i -2,51%
davon stadiisch 107 1.108) 101 +6 1.133 -25! -2,21%




Anlage1b
Forderschulen in Bonn

Die Stadt Bonn ist Tragerin von neun Férderschulen: zwei weitere Férderschulen stehen in privater
Tragerschaft bzw. in Trégerschaft des Landschaftsverbandes. Dieses breite Angebot ermdglicht
es, Schilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen Férderbedarfen innerhalb des Stadtgebietes
zu beschulen.

Ergeben sich bei Einschulung oder wahrend des Schulbesuchs bei einem Kind Anhaltspunkte
dafir, dass es wegen einer korperlichen, seelischen oder geistigen Behinderung oder wegen eines
erheblich beeintrachtigten Lernvermégens nicht am Unterricht einer allgemeinen Schule
teilnehmen kann, entscheidet die Schulaufsichtsbehérde nach einem Feststellungsverfahren Gber
den Fdérderbedarf, die Férderschwerpunkte und den schulischen Férderort. Der sonder-
padagogische Férderbedarf wird jedes Jahr durch die Schule geprit.

Individuelle Férderung kann in Form des Gemeinsamen Unterrichts an einer aligemeinen Schule,
im Hausunterricht, in einer integrativen Lerngruppe an einer allgemeinen Schule in der
Sekundarstufe | oder an einer Férderschule erfolgen.

Die Forderschulen sind jeweils auf einzelne Férderschwerpunkte spezialisiert, die eine individuelle
Férderung erméglichen:

Name: 0000 na e e RSrderschwerpuinkt D s L e ey
Joseph-von-Eichendorff-Schule _|Férderschwerpunkte Lernen, emationale und soziale Entwicklung
Pestalozzischule Férderschwerpunkt Lemen

Johannes-Gutenberg-Schute Férderschwerpunkt emotionale und soziale Entwicklung
Siebengebirgsschule Férderschwerpunkte Lernen und Sprache

Gartenschule Férderschwerpunkte Lernen, emotionale und soziale Entwicklung, Sprache
Astrid-Lindgren-Schule Férderschwerpunkt Sprache

Desletalschule Férderschwerpunkt emeotionale und soziale Entwickliung
Kénigin-Juliana-Schule Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

in nicht-stadtischer Trigerschafi;

Christophorusschule Rheinische Férderschule fir kérperliche und motorische Entwicklung
Johannes-Schule Freie Waldorf-Forderschule

Sonderpadagogische Foérderung hat das Ziel, die Schilerinnen und Schiller zu einem Schul-
abschluss zu bringen: Im Schuljahr 2008/2009 verlieRen 35 Schillerinnen und Schiller eine
Forderschule mit einem Hauptschulabschluss (darunter 8 mit einem Hauptschulabschluss nach
Klasse 10); 1 Schiler verliell eine Férderschule mit einem mittleren Schulabschluss (Fachober-
schulreife); 73 Schilerinnen und Schiler erhielten einen Lernbehindertenabschluss: 53 verlieRen
diese Schulform ohne einen Schulabschluss.

Aufgrund der unterschiedlichen Indikatoren und Ursachen, die einen sonderpéddagogischen
Férderbedarf beeinflussen, sind Angaben Uber kiinftige Schilerzahlen an Férderschulen nicht
moglich: Die Feststellung des Forderbedarfes (Forderschwerpunkte: Lernen, Sprache, emotionale
und soziale Entwickiung, Héren und Kommunikation, Sehen, geistige Entwicklung, kérperliche und
motorische Entwicklung) ist so individuell und unterliegt einem besonderen Verfahren (sogen.
AOQSF-Verfahren), dass keine verlassliche Prognose (ber die kinftige Entwicklung der
Schulerschaft einzelner Standorte/ Forderschwerpunkte erstellt werden kann. Es ist jedoch
mdglich, die Entwicklung der Schilerzahlen der letzten Jahre darzustellen.

1. Schiilerzahlentwicklung

Insgesamt hat sich der Schillerbestand an den elf auf Bonner Stadtgebiet liegenden Férderschulen
in Betrachtungszeitraum 2000 bis 2009 nur unwesentlich veréndert: Wahrend im Jahr 2000 1448
Schilerinnen und Schiler eine Forderschule besuchten, werden im aktuellen Schuljahr 2009/2010
1477 Kinder beschult.

Betrachiet man die einzelnen Schulen, ergaben sich hier ebenso meist keine nennenswerten
Schilerzahlverschiebungen,
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2. Astrid-Lindgren-Schule

Eorderschwerpunkt -~ - = (Trager |Adresse/Stadbez: 70 5 [Unterricht. - - 7
Ludwig-Richter-Str, 29
53123 Bonn Eingangsklasse
Sprache stédt. |Stadtbezirk Hardtberg Klasse 1 bis 4

Im Schuljahr 2009/2010 {Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 120 Schiilerinnen und Schiller
die Astrid-Lindgren-Schule. Davon wohnen 0,8% aufterhalb von Bonn.

14,2% der Schillerinnen und Schiler besitzen eine auslédndische Nationalitat, Aussiedlerinnen
bzw. Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiiler / -innen Engangs-
ghase
Klas- Eingangs-
sen (gesamt{ ménni, [weibl.| kiasse |E1{E2|E3| 1 | 2| 3] 4
10| 120 83] 37 28128123| 0| 0| 0|15 21

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Grofere Veranderungen des Schillerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben,

Schiilerzahlentwicklung
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3. Christophorusschule

Tr':%‘rdeﬁséhwemunkf;-éi.i o |Trager|Adresse/Stadbez. T [unterficht .. -

Waldenburger Ring 40 Ganztagsschule
korperliche und motorische 53119 Bonn Klasse 1 his 4
Entwicklung LV Stadtbezirk Bonn Sek. |

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 228 Schiilerinnen und Schiiler
die Christophorusschule. Davon wohnen 42,1% aufterhalb von Bonn,
17,56% der Schilerinnen und Schiller besitzen eine auslandische Nationatitdt; 1,8% sind

Aussiedlerinnen bzw. Aussiedler.

Schiller / -innen Eingangs-
phase
Klas- Eingangs-
sen_|gesamt| mannl. |weibl.| klasse |E1|E2|E3| 1 } 213456718/ 9/10
211 228| 159] 69 19 0| 0] 241 23[17]14]13|24|21| 30| 9|34

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschiilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Grolere Verdnderungen des Schillerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben,
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4. Derletalschule

Emotionale und soziale
Entwicklung

' René-Schickele-Str. 12
53123 Bonn
Stadtbezirk Hardtberg

Klasse 1 bis 6

Im Schuljahr 2008/2010 (Stand Oktober 2008) besuchen insgesamt 102 Schiilerinnen und Schiler

die Derletalschule. Davon wohnt 1% auRerhalb von Bonn.

13,7% der Schulerinnen und Schiiler besitzen eine auslindische Nationalitdt; Aussiedlerinnen

bzw. Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiiler / -innen Eingangs-
phase
Klas- Eingangs-
sen |gesamtl m&nnl.{weibl.{ klasse JET|E2(E2| 1 {2 |3|4|5!86
11 102 80l 12 0 0| 0] 16}10[27]|22]18|15

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschillerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Grolere Verdnderungen des Schilerbestandes hat es lediglich in den Jahren 2007 und 2008

gegeben, in denen eine kontinuierlich steigende Schiilerzahl zu verzeichnen war.
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5. Gartenschule

ﬁﬁ'r'dérlsbh.\'hfﬁérpﬂhki'-3.'*‘5?5”"' :|ffrager |Adresse/Stadbez. o Unterricht oo
Forderschwerpunkt Lernen, Ringstr. 69-71

Sprache, sozial-emotionale 53225 Bonn Kiasse 1 bis 10
Entwicklung stadt. |Stadtbezirk Beuel OGS

Im Schulfahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 111 Schilerinnen und Schiler
die Gartenschule. Davon wohnen 1,8% auferhalb von Bonn.

15,3% der Schilerinnen und Schiller besitzen eine auslandische Nationalitdt; Aussiedlerinnen
bzw. Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiiler / -innen Eingangs-
phase
Klas- Eingangs-
sen [gesami mannl.|weibl.| klasse {E1{E2|E3| 1 | 2|3 |4 |5]6{7|8]|9]|10
t1] 111 88| 23 0{ 0] Of O] 13[18]10]11| 9] &{15{18| 9| 2

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschiilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Grolere Verdnderungen des Schilerbestandes hat es lediglich in den Jahren 2006 und 2007
gegeben.
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6. Johannes-Gutenberg-Schule

Forderschwerpunkt: - 0 |Trager {Adresse/Stadbez. cAUnterrjcht:
Venner Str. 50-60

Emotionale und soziale 53177 Bonn

Entwicklung stadt. |Stadtbezirk Bad-Godesberg |Klasse 6 bis 10

Im Schuljahr 2008/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 93 Schillerinnen und Schiller
die Johannes-Gutenberg-Schule. Davon wohnen 20,4% aufterhalb von Bonn.

12,9% der Schilerinnen und Schiler besitzen eine auslandische Nationalitat; Aussiedlerinnen
bzw. Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiller / -innen
Klas- Eingangs-
sen |gesamflménnl.[ weibl.j klasse | 6] 7] 8| 9 [10
13] 93] B85 B 0{14{10}54| 15| O

Die nachfolgende Graphik stelit die Entwicklung der Gesamischilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Die Schilerzaht ist Schwankungen unterlegen.
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7. Johannes-Schule - Freie Waldorf-Férderschule

Farderschwerpunkt: . ~ JUnterficht.
Emotionale und soziale Entwicklung, priv, Rehfuesstrafe 38 Klasse 1 bis 12
Lernen, geistige Entwickiung, kérperl. 53115 Bonn

und motorische Entwicklung Stadtbezirk Bonn Ganztagsschule

im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 141 Schilerinnen und Schiller
die Johannes-Schule. Davon wohnen 78,6% auflerhalb von Bonn.
2,1% der Schilerinnen und Schiler besitzen eine auslandische Nationalitdt: Aussiedlerinnen bzw.
Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiiler / -innen En;gzzgs—
Klas- Eingangs- Untersiufe  Mittelstufe [Oberstufe |Werkstufe
sen |gesami| mannk i weibl.| klasse |E1)E2|E3 21314356 7|8]9]10]11]12
14] 141 72f 69 0] 0of of of 5 2| 5| 81 8/ 6] 5] 2| 3|20| 0| 0 18 27 23 12

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschilerzahl von 2000 his 2009 dar.
Grolere Schwankungen des Schillerbestandes hat es lediglich innerhalb der Jahre 2006 bis 2008

gegehen.
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8. Joseph-von-Eichendorff-Schule

Fordertschwerpunkt oo Trager o CofUnterrichts oo
Lernen, emotionale und stadt, Am Probsthof 102 Klasse 1 bis 10
soziale Entwicklung, geistige 53121 Bonn

Entwicklung Stadtbezirk Bonn Ganztagsschule

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 162 Schilerinnen und Schiiler
die Joseph-von-Eichendorff-Schule. Davon wohnen 8% auferhalb von Bonn.

24, 7% der Schulerinnen und Schiller besitzen eine auslandische Nationalitat; Aussiedlerinnen
bzw. Aussiedler besuchen die Schuie nicht.

Schiller / -innen Eingangs-
phase
Klas- Eingangs-
sen [gesami) ménnl. |weibl | klasse |E1|E2fE3| 1 [ 2[3|4|5(6| 7181910
13| 162 88| 76 0l 0] O] Of 8} 5[18{14|15|12|23}15|28(26

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Seit dem Jahr 2003 ist die Schilerzaht leicht sinkend, ab letztem Jahr in etwa gleich bleibend.
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9. Konigin-Juliana-Schule

Forderschwerpunkt: " 7 [Trager. < fUnterricht i
An der Burg Medinghoven 12 |Unter- bis Oberstufe
53123 Bonn Werkstufe

Geistige Entwicklung stadt. | Stadtbezirk Hardtberg Ganztagsschule

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 140 Schillerinnen und Schiiler
die Kénigin-Juliana-Schule. Davon wehnen 0% auRerhalb von Bonn.

26,4% der Schulerinnen und Schiller besitzen eine auslandische Nationalitat: 3,6% sind
Aussiedlerinnen bzw. Aussiedler.

. Schifer [ -innen
Klas-

58n

Unterstufe | Mittelstufe | Oberstufe | Woerkstufe

gesami] mannl. | weibl.
13] 140f 87| 53 45 37 31 27

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschiilerzahl von 2000 his 2009 dar,
Groftere Verénderungen des Schilerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben.
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10. Paul-Martini-Schule

Forderschwerpunkt- . - | Trager [Adresse/Stadbez. . - [Unterrioht. - o
Kaiser-Karl-Ring 40a
53111 Bonn je nach Zusammen-
Schule fur Kranke stadt. |Stadtbezirk Bonn setzung der Schiler

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 126 Schillerinnen und Schuler
die Paul-Martini-Schule. Die Anzahl der Schilerinnen und Schiler ist starken Fluktuationen unter-
worfen; die Gesamtzahl der Schulerinnen und Schiler, die unterrichtet werden, bleibt jedoch
annéhernd gleich. 61,9% der Schilerinnen und Schiler wohnen auRerhalb von Bonn. Auslander
und Aussiedler besuchen die Schule nicht

Schiler / -innen
Klas-
sen lgesamt] ménnl. | weibl.

18] 126 71| B85

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschillerzahl von 2000 bis 2009 dar.
GroBkere Veranderungen des Schillerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben,
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11. Pestalozzischule

Forderschwerplnkt: 0 v |Trager |Adresse/Stadbez.. . © Unterricht: =iy
Budapester Str. 23
53111 Bonn Klasse 1 his 10
Lernen stadt. |Stadtbezirk Bonn OGS

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 135 Schilerinnen und Schiler

die Pestalozzischule. Davon wohnen 3,7% auferhalb von Bonn.

17% der Schillerinnen und Schiller besitzen eine auslandische Nationalitat; Aussiedlerinnen bzw.
Aussiedler besuchen die Schule nicht.

Schiler / -innen Engangs-
phase
Klas- Eingangs-
sen |gesami| mannl.jweibl. | Klasse |E1|E2]E3] + | 2 4158|789} 10
8f 135 88y 47 0 Qf O] 17112 12]16[ 18] 13{ 13| 18] 16

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwicklung der Gesamtschiilerzahl von 2000 bis 2009 dar.
Grokere Veranderungen des Schiilerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben,
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12. Siebengebirgsschule

Fordersonwerpinkl

TGS

coAgUnterrichts o

Lernen und Sprache

stadt.

) Annchenstr. 31

53177 Bonn
Stadtbezirk Bad-Godesberg

Klasse 1 bis 10

Im Schuljahr 2009/2010 (Stand Oktober 2009) besuchen insgesamt 119 Schiilerinnen und Schiler
die Siebengebirgsschule. Davon wohnen 7,6% auRerhalb von Bonn.
17,6% der Schillerinnen und Schiler besitzen eine ausléndische Nationalitat: Aussiedlerinnen
bzw. Aussiedler besuchen die Schule nicht,

. , Eingangs-
Schiler ! -innen phase
Klas- Eingangs-
sen jgesamb mannl. {weibl.| Klasse |ET|[E2JE3| 1 [ 2|3 |4(5|6[718|98]10
9] 119 74| 45 4 0f 0] 1]14f O] 8110{11|10j17] 16|28

Die nachfolgende Graphik stellt die Entwickiung der Gesamtschilerzaht von 2000 bis 2009 dar,
Grofere Veranderungen des Schilerbestandes hat es innerhalb dieses Zeitraumes nicht gegeben.
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Anlage 2

Allgemeine Begriffsdefinitionen

Zum besseren Verstédndnis hat die Verwaltung die anliegende
Ubersicht zusammengestellt, in der die wesentlichen
allgemeinen Begriffe nochmals erliutert und abgegrenzt werden.

1. Bildungsbegriff

Folgender ganzheitlicher Bildungsbegriff soll Grundlage des zu

erstellenden Gesamtkconzeptes flir "inklusive Bildung" in Bonn
sein:

Bildung erméglicht WelterschlieBung und Persénlichkeits—
entwicklung im Kontext sozialer Bezlige. Sie vermittelt

Wissen, K&nnen, Werte und Normen =zur Lebens- und
Handlungscrientierung. Dieses ganzheitliche Bildungs-
verstandnis schlieBft alle Menschen ein - unabhingig von

ihren individuellen Voraussetzungen. Einem solchen Bil-
dungsverstdndnis folgend ist es Aufgabe aller bezogen auf

Bildungsprozesse Verantwortlichen in Bonn, sich
langfristig fir einen Abbau von Bildungsbarrieren stark zu
machen.

2. Begriff der Behinderung

Folgender Begriff von Behinderung der von der Weltgesund-
heitsorganisation (WHO- World Health Organisation) gepragt und
von der UN-Konventicn 1Uber die Rechte wvon Menschen mit
Behinderungen ebenfalls ibernommen wurde, wird vorausgesetzi:

Behinderung entsteht aus der Wechselwirkung zwischen
Menschen mit Beeintrichtigungen und einstellungs- und
umweltbedingten Barrieren, die diese Menschen an der
vollen, wirksamen und gleichberechtigten Teilhabe an der
Gesellschaft hindern.

Damit wird ein Uber den Behinderungsbegriff des
Sozialgesetzbuches (Exkurs s.u. Ziff. 8) hinausgehendes Ver-
standnis von Behinderung zum Tragen kommen.



3. Barrierefreiheit

Barrierefreiheit wird im Gesamtkonzept als Begriff verwendet,

wenn

bauliche und sonstige Anlagen, Verkehrsmittel, technische
Gebrauchsgegenstinde, Systeme der Informations-
verarbeitung, akustische und visuelle Informationsquellen
und  Kommunikationseinrichtungen sowie andere gestaltete
Lebensbereiche fiir Menschen mit Behinderung in der
allgemein {iblichen Weise, ohne besondere Erschwernis und
grundsdtzlich ohne fremde Hilfe zugdngiich und nutzbar
sind.

4. Integration

nimmt Menschen als separate Gruppen (z.B. fremder
Herlkunft, mit Behinderungen etc.) wahr, die in eine
Gesamtgesellschaft eingegliedert werden missen, insofern
wird zundchst der Unterschied wahrgenommen und eine bhe-
sondere Form der Herangehensweise an eine Gruppe gewahlt,
mit dem Ziel, diese =zundchst getrennte Gruppe wieder mit
der Gesellschaft zu vereinigen.

5. Inklusion

beinhaltet die Vision einer Gesellschaft, in der alle
Mitglieder in allen Bereichen selbstverstandlich teilhaben
kdnnen und die Bedirinisse aller Mitglieder
selbstverstandlich berticksichtigt werden. Insofern werden
im Rahmen der Inklusion alle Dimensionen vorhandener

Heterogenitat ZUuSammen gedacht - Midglichkeit und
Einschrankung, Geschlechterrollen, sprachlich-kulturelle
und ethnische Hintergriinde, =soziale Milieus, sexuelle

Orientierung, politische und religidse Uberzeugung usw.
Neben dem institutionellen Rahmen wird auch die emotional-
soziale Ebene des gemeinsamen Lebens und Lernens in den
Blick genommen wund so letztendlich Jjede Person als
wichtiges Mitglied der Gemesinaschaft wertgeschatzt. In
Bezug auf ein Bildungskonzept bedeutet dies den Versuch
allen Kindern in einem Bildungssystem gerecht zu werden.

6. Gemeinsamer Unterricht

Im GU an einer allgemeinen Schule {Grund-, Haupt~, Real- und
Gesamtschule, Gymnasium) lernen Schiilerinnen und Schiiler mit
sonderpéddagogischem Foérderbedarf in der Regel nach den
Unterrichtsvorgaben fir die allgemeine Schule und den
Richtlinien fir ihren jeweiligen Forderschwerpunkt (sog.
zielgleicher Unterricht). Sie werden von Lehrkriften der



allgemeinen Schule und von Sonderpiddagoginnen und
Sonderpaddagogen in Zusammenarbeit unterrichtet und betreut.

7. Integrative Lernguppen

In Integrativen Lerngruppen an einer Schule der Sekundarstufe
I lernen Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem

Forderbedarf in der Regel nach anderen Unterrichtsvorgaben als
denen der allgemeinen Schule (sog. zieldifferenter Untrericht)

8. Exkurs:

Behinderung

Nach § 2 des SGB IX ,sind Menschen behindert, wenn ihre
kérperliche Funktion, geistige Fadhigkeit oder seelische
Gesundheit mit hoher Wahrscheinlichkeit linger als sechs
Monate von dem fir das Lebensalter typischen Zustand abweichen
und daher ihre Teilhabe am Leben in der Gemeinschaft
beeintrachtigt ist. Sie sind wvon Behinderung bedroht, wenn die
Beeintrachtigung zu erwarten ist.™ (SGE IX, 2004, S. 14) Der $§
4 Artikel 3 verfugt, ,dass die Leistungen fir kehinderte oder
von Behinderung bedrohte Kinder so geplant und gestaltet
werden sollen, dass nach Méglichkeit Kinder nicht von ihrem
sozialen Umfeld getrennt und gemeinsam mit nicht behinderten
Kindern betreut werden kdnnen™ (vgl. ebd. S. 15).

Definition der Weltgesundheitsorganisation (WHO)

Die WHO entwickelte 1980 mit dem ICIDH (International
Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps) ein
Klassifikationsschema von Krankheiten und Behinderung. 1999
wurde dieses Schema im ICDH-2 (International Classification of
Impairment, Activities and Participation: A Manual of
Dimensions and Functioning) verdndert und erweitert. Hierbei
sind nicht mehr die Defizite einer Person maBgeblich, sondern
die fir die betreffende Person relevanten Fiahigkeiten und die
soziale Teilhabe.

"Die (Klassifikation nach der) ICIDH (1980) geht bei der
Behinderung immer von 3 Begriffen aus:

1. impairment (Schadigung)
= Mangel oder Abnormitdten der anatomischen, psychischen
oder physiologischen Funktionen und Strukturen des
Korpers
2. disability (Beeintrédchtigung)
= Funktionsbeeintridchtigung oder -méngel aufgrund von
Schadigungen, die typische Alltagssituationen behindern
Oder unméglich machen
3. handicap (Behinderung)
= Nachteile einer Person aus einer Schiadigung oder



(Die Klassifikation nach der) ICIDH — 2 (aus 1999)
Beeintrichtigung:

1. Impairements
Beeintrdchtigung einer Kérperfunktion oder -struktur im
Sinn einer wesentlichen Abweichung oder eines Verlustes

2. Activity
Moglichkeiten der Aktivitat eines Menschen, eine
persénliche Verwirklichung zu erreichen

3. Participation
Mab der Teilhabs an dffentlichen, gesellschaftlichen,
kulturellen Aufgaben, Angelegenheiten und
brrungenschaften

4. Kontextfaktoren
Physikalische, soziale und einstellungsbezogene Umwelt, in
der ein Mensch das eigene Leben gestaltet" (nach
Fornefeld, 2002)

Empfehlung der Bildungskommission des deutschen Bundesrates

Neben dem im Sozialrecht definierten Behinderungsbegriff gibt
es in den sonderpddagogischen Wissenschaften weitere
begriffliche Auslegungen. $o heibt es in einer Empfehlung der
Bildungskommission des deutschen Bundesrates: ~Als behindert
im erziehungswissenschaftlichen Sinne gelten alle Kinder,
Jugendlichen und Erwachsenen, die in ihrem Lernen, im socozialen
Verhalten, in der sprachlichen Kommunikation oder in den
psychomotorischen Fiahigkeiten so weit beeintrdchtigt sind,
dass ihre Teilhabe am Leben der Gesellschaft weseantlich
erschwert ist. Deshalb bedirfen sie besonderer pddagogischer
Forderung. Behinderungen konnen ihren Ausgang nehmen von
Beeintrdchtigungen des Sehens, des Horens, der Sprache, der
Stitz- und Bewegungsfunktionen, der Intelligenz, der
Emotionalitdt, des #duBeren Erscheinungshildes sowie wvon
bestimmten chronischen Krankheiten. Es kénnen auch
Mehrfachbehinderungen auftreten.™

Klassifizierung der OECD (Organisation for Economic Co-
Operation and Developement)

Die OECD klassifiziert Schiiler/Innen mit Behinderungen in die
lédndertbergreifenden Kategorien:

® Behinderungen (disabilities): Behinderungen mit
organischer Ursache

© Lernschwierigkeiten {learning difficulties):Lern~ und
Verhaltensstdrungen

® Benachteiligungen (disadvantages): Soziale,
kulturelle und sprachliche Benachteiligungen



"Benachteiligung"

Die Herangehensweise dieser Unterscheidung geht in der dritten
Kategorie (Benachteiligungen) davon aus, dass die Bedingungen
des Umfeldes und der Gesellschaft das Kind beeinflussen.
Kinder, die unter erschwerten Lebensbedingungen -~ wie
beispielsweise in Armutsverhiltnissen - aufwachsen und in der
frihen Kindheit nur geringe zugange zur Bildung erfahren,
entsprechen hdufig in ihren schulischen Leistungen nicht der
alterspezifischen ,Nerm“ und haben infolgedessen einen
erhdhten Forderbedarf. ,Armut und Bildung h&ngen auf
vielfadltige Weise miteinander zusammen und von einander ab.
Mangel an Bildung kann ein Aspekt, aber auch eine Ursache oder
Folge von Armut sein.™ (Kuhlmann, 2008, 5. 302) '
~Lernbehinderungen und Verhaltensstorungen sind weitgehend
schulisch definierte Auffdlligkeitsbereiche mit unklarer
Atioclogie, beziehungsweise Ausdruck vielfaltiger sich
Uberschneidender sozialer, kultureller und individueller
Risikokonstellationen.™ (Opp, 2005, S. 66 f)

» 10 Prozent aller Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf

in Deutschland werden in den Schwerpunkten 'Lernen', 'Sprache
und Sprechen' sowie 'Emotionale und soziale Entwicklung'
gefdrdert.™ (Stdhling, 2009, 5. 18)

Behinderung und Inklusion

Die Betrachtung der unterschiedlichen Herangehensweisen an den
Begriff der Behinderung und ,eine zunehmende Debatte um die
Frage 'angeboren' oder 'sozial' bzw. 'gesellschaftlich®
{Jantzen, 2005, S. 70) beeinflussen die Diskussion um die
Entwicklung einer inklusiven Schule.

© Die medizinischen Aspekte berlicksichtigen die organischen
Beeintrachtigungen der Kinder

e die gesetzliche Ebene entscheidet iiber die rechtlichen
Vorgaben und Hilfeleistungen

o die sonderpddagogische Perspektive beschreibt die
Anforderungen fir die Teilhabe an der Gemeinschaft
e und die politische Ebene entscheidet tber die

Organisationsstrukturen und Rahmenbedingungen, wie eine
Integration beziehungsweise Inklusion in Schulen verankert
werden kann.

Da Bildungseinrichtungen einen richtungweisenden Einfluss
darauf haben, wie die gesellschaftliche Teilhabe der Menschen
mit Behinderungen oder Beeintridchtigungen verwirklicht wird,
ist es entscheidend, aufeinander abgestimmte Sichtweisen auf
den verschiedenen Handlungsebenen zu erreichen. Ruberhalb der
Familie nehmen Kindertagesstidtten, Schulen und
Freizeiteinrichtungen Einfluss auf die Entwicklung von Werten,
Rollenzuschreibungen, Einstellungen und Haltungen.
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Anlage 3

Altersgruppe I: 0 - 6 Jahre

1. Betreuungsangebote

° 4 Platze integrativ U 3 (2009/2010), 10 Platze integrativ

U 3 (2010/2011)

°® B3 Platze integrative U 3 (2009/2010),
3 (2010/2011)

e 108 heilpddagogische Plitze
* 40 sprachheilpiddagogische Pliatze
* Tagesmitter

100 Piatze integrativ U

2. Therapeutische und medizinische Angebote

¢ Kinderneurologisches Zentrum

¢ Autismus-Therapizs-Zentrum

®* Interdisziplinidre Frihférderung
e Heilpiddagogische Frihforderung
®* niedergelassene Kinderirzte

3. Weitere Angebote fiir Kinder {und Familien)

e ‘Pamilienunterstiitzender Dienst

* Heilpddagogische Kinderheime

® Pflegefamilien

¢ TFachfamilien

° Bereitschaftspflegefamilie

e Freizeitangebote verschiedener Trager
°* Hellpddagogische Familienhilfe

° Stationdre Mutter-Kind Wohngruppen




Altersgruppe II: 6 - 10 Jahre

1. Betreuungsangebote

e 4 8Schulen fiir Kinder mit Lernbehinderung (Trager: Bundesstadt
Bonn}

e 1 Schule fir Kinder mit geistiger Behinderung (Trager:
Bundesstadt Bonn)

® 2 Schulen fir Kinder mit Sprachbehinderung (Trager: Bundesstadt
Bonn)

e 2 Schulen fir Erziehungshilfe (Trager: Bundesstadt Bonn)
® 1 Schule fiir Kinder mit Kérperbehinderung (Trager: ILVR)
® 1 S3chule fir Kinder mit Behinderung {freje Waldorfschule)

2. Unterrichtsangebote

® Integrativer (gemeinsamer) Unterricht grundsidtzlich in allen
Grundschulen méglich

3. Schulbegleitende Angebote

® Pddagogische und nicht-fachliche Schulbegleitung
® Schulpsychologischer Dienst

¢ Offene Ganztagsschule fir Kinder mit Behinderung
(Qualitatszirkel)

® OGS + Hilfen zur Erziehung, Projekte in den Férderschulen

¢ Legasthenie/Dyskalkulie/Psychomotorik Férderung {nur in
Einzelfallen)

°* Ubermittagsbetreuung / Kurzbetreuung
e Sozialtraining fir Autisten

4. Weitere Angebote fiir Kinder (und Familien)

® Familienunterstiitzender Dienst

* Freizeitangebote verschiedener Trager

® Helilpidagogische Familienhilfe

° Soziale Gruppenarbeit (vor allem fir Kinder mit ADHS)
e Ambulante/therapeutische Einzelbetreuung

® Heilpadagogisches/Therapeutisches Reiten

® Tagesgruppen/Heilpidagogische Tagesgruppen
® Fachfamilien

e Piflegefamilien

® Bereitschaftspflegefamilie

e Stationdre Mutter-Kind Wohngruppen

® Stationdre Heilpddagogische Intensivgruppen




Altersgruppe III: 10 Jahre -~ Ende Schulzeit

1. Schulformen

® 4 Schulen fiir Kinder mi<t Lernbehinderung (Triager: Bundesstadt
Bonn)

e 1 Schule fir Kinder mit geistiger Behinderung (Triager:
Bundesstadt Bonn)

® 2 Schulen fiir Kinder mit Sprachbehinderung (Trager: Bundesstadt

Bonn)
® 2 Schulen fiir Erziehungshilfe (Trager: Bundesstadt Bonn)
® 1 Schule fiir Kinder mit Korperbehinderung (Trager: LVR)
° 1 Schule fir Kinder mit Behinderung (freie Waldorfschule)

® 2 integrierte Gesamtschulen in Beuel und Bad Godesberg,
1 Gesamtschule mit GU, Bertold Brecht {Tridger Stadt Bonn)

2. Unterrichtsangebote

® Integrativer (gemeinsamer) Unterricht grundsdtzlich in allen
Schulen moglich

3. Schulbegleitende Angebote

° Padagogische und nicht-fachliche Schulbegleitung

¢ Schulpsychologischer Dienst

¢ Ubermittagsbetreuung

® Praktikumsplitze in verschiedenen Berufszweigen

¢ OGS + Hilfen zur Erziehung, Projekte in den Férderschulen

¢ Legasthenie/Dyskalkulie/Psychomotorik Férderung {(nur in
Einzelfillen)

® Sozialtraining fur Butisten

4. Weitere Angebote fir Kinder (und Familien)

* Familienunterstiitzender Dienst

° Freizeitangebote verschiedener Tréager

¢ Hellpddagogische Familienhilfe

¢ Sozlale Gruppenarbeit (vor allem fir Kinder mit ADHS)
® Ambulante/therapeutische Einzelbetreuung

¢ Heilpadagogisches/Therapeutisches Reiten

* Tagesgruppen/Heilpadagogische Tagesgruppen

¢ Fachfamilien

¢ Pflegefamilien

o Kurzfristige Incbhutnahme (falls Unterbringung in einer
Bereitschaftspflegefamilie nicht méglich ist)

° Stationdre Hellpiddagogische/Therapeutische Intensivgruppen
® Stationdre Intensivgruppen mit interner Beschulung




Altersgruppe IV: Ausbilidung/Beruf

1. Angebote fiir Ausbildung und Qualifizierung

Studium ggf. mit gefdrderter Assistenz
INTRA Qualifizierungsbetrieb {30 Platze)
Nell—Breuning—Berufskolleg Bad Honnef
Handelsschule Michaelshoven
Robert-Wetzlar Berufskolleqg

2. Berufsangebote

Werkstdtten fir Menschen mit pPsychischer Behinderung: ,Gvp“
(290Platze)

Werkstdtten fir Menschen Behinderung: ,Bonner Werkstdtten®
(438 Plitze in Bonn, 323 Plitze in Bornheim-Hersel, 180 Plitze
in Meckenheim)

Integrationsfirma ,Haus am Millestumpe™
Arbeitsangebote im Gustav-Heinemann-Haus

Arbeitsangebote bei weiteren Arbeitgebern ggf. mit geférderter
Assistencz

3. Arbeitstrainingsangebote

Niederschwellige Werkstatt des Bonner Vereins (90 Platze)
Fachdienst Arbeit des Bonner Vereins (65 Plitze)
Hilfe fiir psychisch Kranke (35 Platze)

Caritasverband fiur die Stadt Bonn - Werkstatt eMaulwarf® - (20
Pldtze)
Caritasverband fir die Stadt Bonn - ,Kostbar®

Projekte der ARGE Bonn

4. Beratungsangebote

-]

Bundesstadt Boenn, Fachstelle fiir Menschen mit Behinderung im
Beruf

ARGE Bonn
Agentur fir Arbeit Bonn
Integrationsfachdienst

5. Weitere Angebote

-]

]

-]

-]

Hellpddagogische Familienhilfe

Sozialpadagogisch Betreutes Wohnen
Sozialpadagogisch betreute Jugendwohngemeinschaften
stationidre Mutter-¥ind Angehote

Stationdre Intensivgruppen




Anlage 4

Entwurf

Elterninformationen zum AO-SF Verfahren
Schuljahr 2010/2011

Die Generalversammlung der Vereinten Nationen (UN) hat im
Dezember 2006 eine Konvention verabschiedet, in der die
Diskriminierung von Menschen mit Behinderungen in allen
Lebensbereichen verboten wird. Diese UN- Konvention wurde am
26.03.2009 fir die Bundesrepublik Deutschland volkerrechtlich
verbindlich. Vor diesem Hintergrund steht auch das Land
Nordrhein-Westfalen in der Pflicht, unter anderem ein
inklusives Bildungssystem zu entwickeln und zu gewdhrleisten.

Orte der sonderpidagogischen Férderung von Kindern mit
besonderem Férderbedarf sind:

» Allgemeine Schulen mit Gemeinsamem Unterricht (GU) oder

Integrativen Lerngruppen

> Férderschulen

> Sonderpiddagogische Férderklassen an allgemeinen
Berufskollegs und
Schulen fir Kranke

v

Pldtze im GU kénnen an Regelschulen nur unter folgenden
Bedingungen eingerichtet werden:

» Schulkonferenzbeschluss der Regelschule muss vorliegen
(wichtiger Hinweis: Schulaufsicht und Schultridger konnen
GU-Plétze nicht gegen den Willen einer Regelschule
installieren),

» Personelle Ausstattung mit Sonderschulpddagogen ist moglich
(Schulaufsicht),

» S&dchliche Ausstattung ist mdglich (Schultrédger) .

Es 1st bereits heute erkennbar, dass die Zahl der
Erziehungsberechtigten, die fir ihr Xind zum kommenden
Schuljahr einen Platz im GU an einer Regelschule beantragen,
die Zahl der zur Verflgung stehenden GU-Plitze Ubersteigen
wird.

Inscfern geben wir Ihnen in diesem Informaticnsbrief schon
Jetzt Hinweise zu Ihren Rechten und zu den erginzenden
Beratungsangeboten im Bonner Schulamt:

Die Schulaufsicht trifft auf der Grundlage eines piadagogischen
und eines schuldrztlichen Gutachtens folgende Feststellungen
in einem BRescheid (sog. AO-SF-Bescheid) :

» Feststellung des sonderpéddagogischen Fdrderbedarfs

» Festlegung des Férderschwerpunkts

» Festlegung des Fdrderortes



Gegen diesen Bescheid k&nnen Sie vor dem Verwaltungsgericht
Kéln innerhalb eines Monats nach Zustellung Klage erheben.

Entsprechend der Feststellung des Férderortes haben Sie die
Moglichkeit, Thr Kind an einer Forderschule des festgestellten
Forderschwerpunktes anzumelden oder, sofern im AQ-SF-Bescheid
zugelassen, an einer Regelschule mit GU.

Sofern die Aufnahme Thres Kindes an einer GU-Schule abgelehnt
wird, haben Sie die Méglichkeit, diese ablehnende Entscheidung
mit einem Widerspruch bei der Schule anzufechten. Wird Threm
Widerspruch nicht abgeholfen, steht Thnen der Klageweg offen.

Beratungsangebot des Schulamtes:

Die Schulaufsicht steht Innen wihrend der Zeitdauer des
Verfahrens zur Feststellung des sonderpéddagogischen
Forderbedarfes gerne fiir Inhre Fragen als Ansprechpartner zur
Verfiigung.

Die Schulaufsicht wird insbesondere versuchen, fiir einzelne
Kinder, die nicht im GU aufgenommen werden konnten, versuchs-
weilse einen Platz an einer Regelschule auBerhalb eines cU-
Platzes zu finden.

Bitte wenden Sie sich mit Ihrem Anliegen an den Schulrat,

Herrn Dr. Christoph schirmann,

tber das Sekretariat der Schulrite: @& 77 43 78
E-Mail: christeph.schuermann@bonn. de



